ESTADO ACTUAL DE LA ENSENANZA DEL LATIN Y
DEL GRIEGO EN ESPANA Y PERSPECTIVAS DE FUTURO

1. BREVES APUNTES DE LA HISTORIA INMEDIATA

La situacion de la ensefianza del Latin y del Griego en Espafia
sufrié profundas modificaciones con respecto a lo que habia veni-
do ocurriendo en décadas anteriores debido a la aprobacién y pro-
gresiva implantacion durante las décadas de los 80 y de los 90 y
bajo gobiernos de mayorias absolutas socialistas (PSOE) de sendas
leyes, la Ley de Reforma Universitaria (LRU, 1983) y la Ley
Orgdnica General del Sistema Educativo (LOGSE, 1990), la prime-
ra, referida a la Ensefianza Universitaria, y la segunda, a la Ensefianza
Secundaria. Ambas leyes, de cardcter orgdnico y por tanto aproba-
das con mayoria absoluta del Parlamento, venian a dar respuesta a
diversos problemas planteados en la sociedad espafiola a propdsito
de nuestro sistema educativo: de una parte, se abrian las puertas a
un sistema universitario mas auténomo del poder central -y, por
tanto, mas libre y competitivo, segin se entendia—, y, por otra parte,
se afrontaba el enorme reto de prolongar la Ensefianza Secundaria
Obligatoria desde los 14 afios a los 16 afios; la consecucién de ambos
objetivos principales (pero no los Unicos de ese paquete legislativo)
comportd una verdadera revolucion en el sistema educativo espa-
fiol, que afect6 en unos casos de manera muy directa y en otros de
manera indirecta al marco general y a la situacién concreta en que
se impartia la enseflanza de nuestras materias.

Las consecuencias directas mas significativas de ambas leyes, en
lo que respecta al Latin y al Griego, podrian ser resumidas del modo
que sigue:

1° En la Ensefianza Universitaria, el estudio del Latin y del Griego
hasta entonces habia estado circunscrito, a grandes rasgos, a la espe-
cialidad de Filologia Cldsica durante la totalidad de los estudios
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superiores y al primer ciclo (dos cursos académicos completos) en
las Facultades de Filosoffa y Letras (algunas de las cuales ya habian
empezado a desdoblarse en Facultades de Filologia, de Geografia e
Historia y de Filosoffa); en el caso del Griego, lo usual es que su
estudio fuera optativo frente al Arabe. Tras la aprobacién de la LRU
y el subsiguiente y muy complejo desarrollo normativo, se cred un
marco general de acuerdo con el cual el Latin se convertia en mate-
ria troncal (es decir, obligatoria en todo el Estado) durante tan sélo
un curso académico en Primer Ciclo de las titulaciones de Filologia
Clésica, Romdanica y derivadas (Italiana, Francesa, etc.), mientras
que se dejaba a la libre decisién de cada Universidad el incremen-
to, con cardcter obligatorio o con cardcter opcional, de esa carga lec-
tiva. Cada Universidad adoptd, en efecto, la decision que estimé mas
conveniente, de modo que la situacién de la ensefianza del Latin
puede resultar muy distinta en cada Universidad y, de hecho, ha
podido sufrir modificaciones incluso en el seno de la misma
Universidad en la tltima década como consecuencia de sucesivas
reformas de los planes de estudio iniciales. En otras titulaciones,
tanto de Filologia como de Filosofia y, ain mas, de Historia el Latin
sufrid una desaparicion practicamente total, salvo escasas y muy
honrosas excepciones, debidas, en general, a la cuota de poder inter-
no de los correspondientes Departamentos Con respecto a la ense-
fanza del Griego, el retroceso aiin ha sido mayor pues, en el mejor
de los casos y excepcion hecha de la titulacion de Filologia Clésica,
ha quedado relegado a asignatura optativa en algunos planes de estu-
dio de titulaciones filoldgicas, mientras que su desaparicién ha sido
préacticamente total en las demas.

Por el contrario, ese mismo marco legislativo ha propiciado la
aparicion de numerosas titulaciones de Filologfa Clasica por todo el
Estado espaiiol (en la actualidad, esos estudios se pueden segulr en
una veintena de Universidades publicas, si bien en ninguna priva-

da) y de nuevas asignaturas de cardcter optativo, que pueden ahora
ofrecerse con cierta libertad por parte de los Departamentos a otras
titulaciones, incluso de Facultades que nunca habian conocido en
las dltimas décadas la ensefianza de materias relacionadas con el
Latin y el Griego, como es ¢l caso de Retoérica cldsica (de cierta
aceptacién en algunas Facultades de Derecho), Léxico cientifico-
técnico (de interés para alumnos de titulaciones biomédicas e, inclu-
so, de Ingenierias), Mitologfa clasica (muy solicitada por alumnos
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de cualquier titulacidén que desean completar sus créditos de libre
configuracion), etc. Algunos Departamentos de Clédsicas han sabido
aprovechar con notable éxito tales ventajas, de modo que cada vez
es mds frecuente entre el profesorado de estas materias la convic-
cion de que se imparte «Latin y Griego para extranjeros».

Volveremos mds adelante sobre alguna de estas cuestiones.

2° Por lo que respecta a la Ensefianza Secundaria, en donde la
tradicional separacion entre Ciencias y Letras proporcionaba una
tranquila aunque no siempre satisfactoria seguridad, la transforma-
cién fue no menos radical. En primer lugar, y para posibilitar la
Educacién Secundaria Obligatoria (ESO) hasta los 16 afios, se optd
por un Bachillerato de tan sélo dos cursos de duracién (16-18 afios),
el mds breve de toda Europa; ademads, esa etapa se subdividié en
cuatro ramas diferentes, de modo que ¢l Latin y el Griego quedaron
relegados tan s6lo al Bachillerato de Humanidades y Ciencias
Sociales, que atn fue generalmente dividido en al menos dos varian-
tes, Humanidades por un lado y Ciencias Sociales por otro, de modo
que el Griego solo figuraba en el primero (y en condiciones muy
precarias) y el Latin en el primero y poco mis en el segundo. Como
consecuencia de esas medidas, el Latin, que era accesible antes de
ellas a casi un 40% de la poblacién escolar de esa edad, es cursado
en la actualidad por un 11% aproximadamente de los alumnos, con
tendencia a la baja.

3° La implantacion de la ESO hasta los 16 afios supuso, asimis-
mo, la desaparicién de un curso general de Latin que todos los alum-
nos cursaban a los 15 afios, lo que comportd y sigue comportando
una brutal desaparicion (amortizacion se llama) de plazas de profe-
sores de Latin en la Ensefianza Secundaria.

4° Como contrapartida, la LOGSE cre6 una asignatura, hasta
entonces inexistente, lamada Cultura clésica, de oferta obligada por
los centros en la Gltima etapa de la ESO (14-16 afios) pero que no
habfa de ser seguida obligatoriamente por los alumnos y ni siquie-
ra ha tenido el mismo caracter en las diferentes Comunidades aut6-
nomas, de modo que en algunas apenas era una asignatura optativa
que tenfa que pelear duramente por un trimestre al aflo frente a un
cumulo inagotable de otras asignaturas optativas, incluso de conte-
nidos peregrinos, segiin los centros; en otras tenfa que competir fren-
te a la Segunda Lengua Extranjera (generalmente Francés) y la
Informatica; y en otras, sin embargo, gozaba de una relativamente
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buena posicién. En muchos centros los Departamentos de Latin y
de Griego entraron en la «orgia de optativas» y lograron introducir
una segunda Cultura clésica, de modo que frente a alumnos que ape-
nas divisaban la posibilidad de cursar nada que se pareciese ni de
lejos al Latin o al Griego antes de los 16 afios (estaban «prohibidos
para menores de edad»), otros podian cursar cémodamente dos afios
de Cultura cléasica, aunque fuera en horarios exiguos, antes de acce-
der al Bachillerato. :

5° La «racionalizacién de los recursos humanos» comportd, asi-
mismo, que el profesorado de Ensefianza Secundaria completara
sus horarios impartiendo las llamadas «materias afines», lo que ha
supuesto, de hecho, que en muchos centros la imparticién de esa
Cultura clésica, e incluso del Latin y del Griego, corresponda a pro-
fesorado que ni ha cursado la titulacién de Filologia Clasica ni ha
accedido al Cuerpo de Profesores de Ensefianza Secundaria a tra-
vés de oposiciones de Latin o de Griego, mientras que, en otros
casos, el profesorado de Latin o de Griego se ve obligado a impar-
tir otras materias afines, dada su exigua carga lectiva. La obsesion
con que, desde diversas instancias educativas y en particular desde
las Delegaciones territoriales del Ministerio de Educacién o desde
las correspondientes Consejerias de Educacién (en el caso de
Comunidades auténomas con competencias en materia educativa),
se ha procurado eliminar plazas de profesorado de Latin o de Griego
por cualquier motivo, se ha vuelto entre los profesores del gremio
sencillamente una pesadilla. Ante todo ello, la desmoralizacion de
buena parte de ese profesorado y de los licenciados de Filologia
Clésica que esperaban la oportunidad de acceder como profesores
a la ensefanza publica ha sido enorme, pero también ha propicia-
do la toma de conciencia de la precariedad de su situacion, de modo
que se ha aprendido a vivir, en algunos casos incluso con desaho-
go, en medio de la adversidad, ha incentivado la afiliacién del pro-
fesorado para defender sus derechos en organizaciones colectivas
de cardcter proximo a los sindicatos, ha acelerado la reforma inter-
na de las estrategias pedagdgicas y ha abierto otras posibilidades
antes desconocidas. No en todos los centros nuestras materias estdn
desprestigiadas ni son rechazadas en todas partes por igual. La actua-
cién de cada profesor concreto se estd revelando tan importante
como los propios marcos legislativos, que, por la propia naturale-
za de los hechos, tienden a ser cada vez mas flexibles. Y eso es algo

Estudios Clisicos 123, 2003



ESTADO ACTUAL DE LA ENSENANZA DEL LATIN Y DEL GRIEGO 73

que algunos profesores lo saben aprovechar muy bien, incluso mejor
que los de otras materias no amenazadas. Por lo demds, es justo
decir que en la dltima década y como consecuencia directa de la
implantacién de la LOGSE ha aumentado el porcentaje de alum-
nos que estudian hasta los 16 afios (el 100%) y también el de los
que estudian Bachillerato (hasta el 95%), habida cuenta de que la
breve duracién del mismo lo hace mds atractivo para la generali-
dad de los estudiantes. Por ello, se han creado muchos mds centros
de Ensefianza Secundaria por toda Espafia, si bien, ello no ha com-
portado siempre un aumento similar de las plazas destinadas a pro-
fesores de Latin y Griego, sino a veces todo lo contrario, por las
razones antes expuestas.

El acceso al poder en 1996 del Partido Popular (centro-derecha)
abrié nuevas expectativas a la situacidn, pues siempre habfa mani-
festado su oposicién a los cambios en el ambito educativo y propo-
nia otras politicas. Sin embargo, aiin habria que esperar otra legisla-
tura, ya que en ésa goberné el PP en minoria apoyado coyuntural-
mente por otros partidos, en especial nacionalistas, poco propicios a
alterar la situacién a la que se habia llegado durante los Gltimos afios
de gobierno del PSOE, que lcs resultaba altamente ventajosa dada la
libertad —mds alld incluso de lo indicado por la propia LOGSE- con
la que podian actuar en las Comunidades auténomas donde gober-
naban. Pero, en cualquier caso, algo empezé a moverse.

2. EL NUEVO MARCO LEGISLATIVO

La Sociedad Espafiola de Estudios Cladsicos (SEEC) inici6 un
debate nacional en defensa de las humanidades en general y las cla-
sicas en particular, que habfan quedado maltrechas en la LOGSE,
de modo que se comenzaba a evidenciar un gravisimo descenso en
los conocimientos de los alumnos, incluso en el uso de su propia
lengua. Tras una reunién con el Presidente del Gobierno, en octu-
bre de 1996, donde se solicitd, sin conseguirlo, una paralizacién de
la implantacién anticipada de la LOGSE, si se obtuvo la decisiéon
de crear unas comisiones de expertos que estudiaran la situacién en
que habian quedado las humanidades (LLengua y Literatura espafio-
las, Filosofia, Historia, y Lenguas clasicas) en la Ensefianza
Secundaria y que propusieran soluciones, preferentemente dentro
del marco de la LOGSE. Los informes respectivos fueron presenta-
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dos a lo largo de 1997, pero en el mes de septiembre la fuerte opo-
sicién politica, sobre todo por parte de los socios de gobierno, sur-
gida a raiz de la publicacién en los medios de comunicacién de las
inmediatas medidas que iba a adoptar el Gobierno, dieron al traste
no sélo con el paquete de medidas, sino también, poco después, con
el equipo ministerial —incluida Ministra- que las habfa promovido.
La oposicidn, esgrimida con contundencia feroz, se basaba en la des-
calificacioén de las propuestas hechas por la comisién de historiado-
res sobré qué Historia ensefiar a los alumnos. De nuevo, en el fondo,
un debate sobre la propia articulacion del Estado. Nacié una nueva
comisién, mas politica, con participacidn en ella de las Comunidades
auténomas, cuyos resultados, muy consensuados y, por tanto, muy
descafeinados por lo que se referia a las Lenguas clasicas, fueron
hechos publicos en junio de 1999. Tampoco tuvo mayor éxito ese
informe, pues las nuevas elecciones generales impidieron su plas-
macién en textos legales o normativos.

El nuevo marco politico nacido de esas elecciones cambid radi-
calmente la correlacién de fuerzas, pues el PP obtuvo una amplia y
cémoda mayoria absoluta, de modo que, ahora si, se sinti6 politica,
social y «cronolégicamente» (la 1.OGSE habia funcionado ya una
decena de afios) legitimado para emprender cambios mds profun-
dos. La situacidn en los centros escolares, ademas, daba la razén a
quienes deseaban un cambio y hasta los mismos redactores de la
LOGSE reconocian poco a poco el fracaso de sus medidas, obvia-
mente debidas, segin ellos, al escaso interés demostrado por el PP
en su financiacién y en su implantacion.

El hecho cierto es que se crearon nucvas comisiones de expertos
para revisar los minimos exigibles en todo el territorio del Estado a
los alumnos, ahora no sélo en las materias de humanidades sino en
cada materia, cuyos resultados vieron la luz en sendos Reales
Decretos, uno de Ensefianzas Minimas en la Educacién Secundaria
Obligatoria (3473/2000), y otro de Enseflanzas Minimas en cl
Bachillerato (3474/2000). Ambos respetaban adn el marco general
de la LOGSE. En ambos se mejoraba algo el estatus de dos de nues-
tras materias, la Cultura clasica en la ESO, a la que se atribuye una
alta importancia formativa para todos los alumnos, de modo que las
posibilidades de cursarla se hacen reales en todas las Comunidades
del Estado, y el Griego en el Bachillerato, que pasa a ser de simple
asignatura optativa en el Segundo curso para el Bachillerato de
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Humanidades y Ciencias Sociales a ser asignatura propia de moda-
lidad en ese mismo Bachillerato, con lo que pricticamente se garan-
tiza que los alumnos que la cursan en Primer curso la cursen tam-
bién en Segundo y que, consecuentemente, figure como materia de
examen en las Pruebas de acceso a la Universidad (PAU). Es obvio
que las materias que luego no van a ser objeto de examen son rele-
gadas por los alumnos, a favor de aquellas de las que sf se tienen
que examinar. Sin embargo, ¢l Latin quedé sin mejora ninguna 1o
tanto por que las autoridades ministeriales no consideraran necesa-
rio que la tuviera, sino porque esos Reales Decretos no eran el marco
adecuado para ello; las modificaciones se dejarfan para unas leyes
posteriores. Naturalmente, la razén no se entendié por parte del
Profesorado de Latin y cundid, una vez mas, la frustracién; incluso
irritaba la mejora del Griego, pues se interpretaba como una victo-
ria mds de ciertos grupos interesados en perjudicar al Latin.

Pero, contra todo prondstico dada la larga serie de fracasos no
ya inmediatos sino histdricos en la penosa lucha por el manteni-
miento de las Lenguas cldsicas en nuestro ordenamiento educativo,
se elabord una nueva Ley Organica de Calidad de la Educacién
(LOCE) y se aprobd en el mes de diciembre de 2002 en cl
Parlamento. Y en esa Ley Organica, debatida y aprobada como es
natural en medio de fuertes tensiones politicas que han trascendido
sobradamente a los medios de comunicacién, si han sufrido pro-
fundas modificaciones muchos de los aspectos contenidos en la
L.OGSE, aunque no ha sido completamente derogada. Y algunas de
esas modificaciones afectan, ahora si, de manera sustancial y muy
positiva, segun se interpreta en estc momento, a la ensefianza de
nuestras materias.

Lo més importante de todo, por lo que se refiere a nuestros inte-
reses, €s que se reconocen como materias que obligatoriamente han
de cursar los alumnos en la ESO la Cultura clésica y el Latin (LLOCE,
art. 23.1). Si, el Latin, cuya presencia en la ensefianza obligatoria
parecia ya imposible de alcanzar, un suefio quimérico. Y la Cultura
clasica, que abandonaba la ambigua zona de las materias «optativas
de oferta obligada». Nada mds, pues la Ley no desciende a mds deta-
lles. El resto, el como dar forma real a ese imperativo legal, ha de
hacerse en los desarrollos posteriores de la ey, que corresponden
en parte al Ministerio de Educacién, en parte a las Consejerias de
Educacion de los Gobiernos auténomos. En eso se estd ahora, para
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que la LOCE comience a ser una realidad en los centros para el curso
2003-2004, al menos en lo que sea de inmediata aplicacion.

El Ministerio trabaja a marchas forzadas y ya ha presentado ante
los medios de comunicacién algunos de los borradores de los Reales
Decretos que han de desarrollar la LOCE con caricter general y obli-
gatorio en ese 65% (55% en las Comunidades que tienen mas de
una lengua oficial) del curriculo sobre el que tiene la obligacién de
legislar (LOCE, art. 8.2). L.as Comunidades auténomas han de hacer
lo propio sobre el 35% (45% en las Comunidades que tienen mds
de una lengua oficial) restante. Y, de acuerdo con esos borradores,
que aun pueden sufrir y sufrirdn cambios, la Cultura clasica serd
obligatoria para todos los alumnos en Tercer curso de ESQO, al menos
a razén de dos horas semanales (las Comunidades auténomas pue-
den ampliar ese horario con cargo a su 35% o 45 %, si lo estiman
oportuno) y con unos contenidos comunes fijados en el Proyecto de
Real Decreto de la ESO; también en este caso, las Comunidades
auténomas pueden ampliar, si lo desean, con cargo a su porcentaje
esos contenidos comunes. Mientras que el Latin serd obligatorio en
el Cuarfo curso de la ESO para todos aquellos alumnos que deseen
hacer el Itinerario Humanistico, uno de los tres Itinerarios (Cientifico
y Tecnol6égico son los otros dos) en que se diversifica en los alti-
mos cursos de la ESO la ensefianza antes comprensiva (todos los
alumnos estudiaban lo mismo, para evitar discriminaciones, con lo
que las aulas se convertian en lugares imposibles para los profeso-
res, dado el elevado nimero de alumnos poco o nada interesados en
estudiar determinadas materias, o simplemente en estudiar) (LOCE,
art. 26.2). Los contenidos minimos de ese nuevo Latin habrdn de
ser fijados por el Ministerio, pero se puede apuntar a que no serdn
estrictamente gramaticales, sino de dmbito mds general y cultural.
Ese Itinerario Humanistico, que abrird las puertas si no de iure (pues
todos los Itinerarios conducen al mismo titulo y el alumno podrd
elegir después el Bachillerato que prefiera, independientemente de
lo que haya estudiado en la ESO) al menos si de facto al Bachillerato
de Humanidades y Ciencias Sociales, por lo que se espera que ese
Latin sea cursado por, al menos, el 30% de los estudiantes de la
2SO, Ademas, el Latin puede ser repescado por alumnos de otros
Itinerarios como asignatura optativa, si bien para que esto ocurra
dependerd mucho de las facilidades, incluso horarias, que dé cada
centro concreto (LOCE, art. 23.4). El cambio se vislumbra como
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radical y puede mejorar a medio plazo no sélo las condiciones de
trabajo del profesorado, sino también el nimero de plazas necesa-
rias para cubrir la ensefianza que requieren las nuevas demandas,
habida cuenta de que todos los centros sostenidos con fondos puibli-
cos (es decir, los centros estrictamente publicos y los centros priva-
dos concertados) deberdn ofrecer todos los Itinerarios que estable-
ce la Ley (LOCE, art. 26.4).

3. Las COMUNIDADES AUTONOMAS FRENTE A LA ENSENANZA DE LAS
LLENGUAS CLASICAS

Cualquier descripcion de la situacién de la ensefianza del Latin
y del Griego en Espafia en estos momentos, y por general que desee
hacerse, ha de insistir en el hecho de que hay que tener muy en cuen-
ta la existencia de diecisiete Comunidades auténomas (Galicia,
Asturias, Cantabria, Pafs Vasco, Navarra, Aragén, Catalufia, Castilla-
Leén, La Rioja, Extremadura, Madrid, Castilla-La Mancha,
Comunidad Valenciana, Murcia, Andalucia, Islas Baleares e Islas
Canarias), cada una con su propio Gobierno y su propio Parlamento
y todas ellas con amplias competencias en materia educativa. Y que
ademds esas competencias suelen ejercerse para diferenciarse de las
demds, mds que para buscar soluciones comunes a problemas simi-
lares, maxime si estan gobernadas por partidos diferentes al que
gobierna el Estado.

Ha quedado dicho que, de acuerdo con la LOGSE, las Comunidades
con competencias educativas ya transferidas (ahora ya lo son todas)
pueden legislar sobre el 35% del curriculo si s6lo tienen una lengua
oficial (el castellano o espafiol) o sobre el 45% si tienen mds de una
(Galicia, Pafs Vasco, Cataluiia, Comunidad valenciana, Islas Baleares).
De hecho, la debilidad politica de los tdltimos gobiernos socialistas
habfa permitido que esas competencias se ejercieran libremente, pero
sin escdndalos excesivos, sobre la totalidad del curriculo. La Alta
Inspeccion del Estado, creada para garantizar una cierta cohesién del
sistema, simplemente no funcionaba. Su mera existencia era y es con-
siderada por algunos politicos como una grave injerencia en los asun-
tos internos de cada Comunidad. No es éste el lugar para ejemplifi-
car los disparatados derroteros por los que transcurrfa, plicidamente
para los politicos autondmicos fueran del partido que fueran, la vida
académica, pues hacian y deshacfan sin limitaciones externas; esa paz
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s6lo se vefa turbada de vez en cuando por incomodos ciudadanos que
pedian que se cumpliera la LOGSE.

De esa manera y por las mismas razones transcurrié también la
primera legislatura en que goberné el PP. Pero con la LOCE parece
que las aguas han de volver, si quiera sea momentdneamente, a su
cauce. No obstante, la prictica politica exige a las Comunidades que
sean ellas las que desarrollen el curriculo, cuyas lineas maestras se
dibujan en las Leyes Orgdnicas y en los Reales Decretos. Y en eso
han estado tras la publicacién de los dos Reales Decretos de mini-
mos antes aludidos. De modo que, al dia de hoy, ya se puede dibu-
jar un mapa de c6mo van a repercutir esos reales Decretos y, en par-
ticular, el relativo al Bachillerato en la ensefianza del Latin y el Griego.
Adelantamos que apenas hay dos Comunidades que hayan adoptado
el mismo desarrollo curricular. Por su parte el propio Ministerio de
Educacion, en cuanto administracion educativa (conserva competen-
cias normativas sobre Ceuta, Melilla, el Bachillerato en ¢l extranje-
ro y el Bachillerato en los centros militares; el llamado Territorio
MEC), ha seguido también su propia senda, de modo que cabria ahora
hablar de dieciocho formas de estructurar el Bachillerato en Espaiia,
si no fuera porque en alguna Comunidad se ha dado plena libertad a
los centros o incluso a los alumnos para que lo organicen como mejor
estimen oportuno, de modo que en la prictica puede haber miles de
Bachilleratos diferentes. Veamos la situacién de cerca.

En cuanto a la Cultura clésica en la ESO, es frecuente pero no
general, que se imparta un curso en Tercero y otro en Cuarto; este
segundo afio de Cultura clasica seguramente desaparecerd a cambio
de la incorporacion del Latin en todas las Comunidades, segtin ya
se ha explicado. Ademads, el Ministerio parece decidido a dejar bien
atado el caricter de asignatura obligatoria para la Cultura clasica en
Tercero y el del Latin como asignatura obligatoria en el itinerario
humanistico en Cuarto curso. De todo eso ya hemos hablado. Nada
se sabe todavia, pues es muy prematuro, de si las Comunidades
ampliardn o no con cargo a los porcentajes de que disponen las car-
gas horarias y los contenidos de esas dos asignaturas. Atin habrd que
esperar por lo menos un afio para poder despejar esa incognita.

Ahora bien, por lo que respecta al Bachillerato, ya conocemos la
normativa autonémica que desarrolla el Real Decreto de minimos a
que hemos hecho referencia. Y la situacién que se vislumbra para
los proximos afios es la siguiente:
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Por lo que respecta al Bachillerato, en la LOCE (art. 35.3) han
quedado reducidas a tres modalidades las cuatro que reconocia la
LOGSE (Artes; Ciencias y Tecnologia; Humanidades y Ciencias
Sociales) y se deja a las restantes administraciones educativas
(Comunidades auténomas y MEC en su territorio) la ordenacion de
la oferta de asignaturas especificas de modalidad (ILOCE, art. 35.6)
y de asignaturas optativas (LOCE, art. 35.7). El Latin y el Griego
son materias propias de modalidad en un solo Bachillerato, el de
Humanidades y Ciencias Sociales, pero han de pelear su puesto entre
un total de doce asignaturas para dos cursos de las que los alumnos
s6lo pueden cursar seis (a razén de tres por afio), si bien pueden
repescar algunas de las no cursadas bajo la condicidn ahora de asig-
naturas optativas. Y ahf es donde se ha producido una sorprenden-
te ceremonia de la confusién cuyo resultado ha sido la mds vario-
pinta diversidad de soluciones que quepa imaginar. Las doce asig-
naturas que es preciso distribuir en dos cursos son las siguientes:
Latin I, Latin II, Griego I, Griego II, Historia del Mundo
Contemporineo, Historia del Arte, Historia de la Musica, Geografia,
Matematicas aplicadas a las Ciencias Sociales I, Matemaiticas apli-
cadas a las Ciencias Sociales 11, Economia, Economia y Organizacion
de Empresas (Real Decreto 3474/2000, de 29 de diciembre, art. 1.
4, que modifica el articulo 9 del Real Decreto 1700/1991, de 29 de
noviembre).

Tratando de sintetizar la situacion, cabria hacer una clasificacion
poco mas 0 menos como sigue:

1° Administraciones territoriales que han eludido la responsabi-
lidad de organizar el curriculo: Asturias (cfr.: BOPA, resolucién de
28 de mayo de 2002, Art. Décimo.- 1. Los centros organizaran las
materias especificas de modalidad de cada curso en itinerarios for-
mativos orientados a las diferentes opciones de estudios universita-
rios y ciclos formativos de grado superior, de acuerdo con lo que se
establece en el anexo III del Decreto 70/2002, de 23 de mayo. 2. La
oferta de los itinerarios dentro de las modalidades autorizadas a cada
centro se hard teniendo en cuenta los criterios y procedimientos pre-
vistos para la organizacidn de los itinerarios y de las materias opta-
tivas en el Proyecto Curricular de etapa).

2° Administraciones territoriales que se limitan simplemente a
hacer una distribucién de las doce asignaturas propias de la moda-
lidad de Humanidades y Ciencias Sociales entre los dos cursos del
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Bachillerato, para que el alumno (o el centro) elija tres de ellas para
cursar en Primero y otras tres en Segundo, todas ellas en igualdad
de condiciones: Islas Baleares, Cataluiia y Pais Vasco (5/7: Latin
I, Griego I, Historia del Mundo Contemporaneo, Matemdticas apli-
cadas a las Ciencias Sociales I y Economf{a / Latin II, Gricgo II,
Historia del Arte, Historia de la Musica, Geografia, Matemdticas
aplicadas a las Ciencias Sociales 11 y Economia y Organizacién de
Empresas), Murcia (6 / 6: Latin I, Griego I, Historia del Mundo
Contemporaneo, Historia de la Musica, Matematicas aplicadas a las
Ciencias Sociales I y Economia / Latin II, Griego II, Matemadticas
aplicadas a las Ciencias Sociales 11, Historia del Arte, Geografia y
Economia y Organizacién de Empresas) y Comunidad Valenciana
(6 /6: Latin 1, Griego 1, Historia del Mundo Contemporaneo, Historia
de la Miisica, Matemadticas aplicadas a las Ciencias Sociales I'y
Economia y Organizacién de Empresas / Latin 11, Griego 11, Historia
del Arte, Geograffa, Matematicas aplicadas a las Ciencias Sociales
IT'y Economia).

3° Administraciones territoriales que han ordenado el curriculo
distribuyendo las doce asignaturas propias de la modalidad de
Humanidades y Ciencias Sociales en itinerarios precisos y bien defi-
nidos: también ahora hay soluciones muy diferentes, pero se puede
establecer una nueva subdivision entre las Administraciones
Territoriales que establecen dos itinerarios en Primer curso y otros
dos en Segundo (a), las que establecen dos itinerarios en Primer
curso y tres en Segundo (b), y las que establecen tres itinerarios en
Primer curso y tres en Segundo (c¢). Veamos de cerca la situacion
(s6lo indicamos la situacién completa de aquellos itinerarios en los
que intervienen Latin y/o Griego):

a) Dos + dos: Sirva de ejemplo la distribucion efectuada en
Territorio MEC

Primer curso Segundo curso
Humanid. y CCSS / CCSS Humanid. y CCSS / CCSS
y Admon. y Gestion vy Admon. y Gestion
H* M. C. H* M. C. Latin IT
Latin I Mat. I H* Arte
Griego 1 Latin I/ Econ. Griego 11/ Geogr./

H* Musica
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En este caso, el Latin I goza de una buena posicion incluso en el
itinerario de Ciencias Sociales y Administracién y Gestion, donde
puede cursarse en lugar de la Economia; no tanto el Griego II pues
tiene que competir con otras dos asignaturas incluso en el itinerario
de Humanidades y Ciencias Sociales. Una situacion similar a ésta,
pero con ligeros cambios, se produce en algunas Comunidades
Auténomas, como es ¢l caso de Cantabria (con la sola diferencia
por lo que a nuestras asignaturas respecta de que el Griego II es
optativo tan sélo frente a la Geografia), Castilla y Leén (en este
caso, el Griego II es optativo tan sélo frente a la Historia de la
Miisica, y el Latin II, por su parte, puede cursarse también en el iti-
nerario de Ciencias Sociales frente a la Economia y Organizacién
de Empresas) y Galicia (pero el Latin I no es optativo frente a la
Economia; ain no se conoce la distribucion del Segundo curso).

Mencién especial merccen ahora dos Comunidades Auténomas,
Andalucia y Canarias, pues presentan sendas particularidades. En el
primero de estos casos, en Andalucia, todavia no se ha legislado,
al igual que ocurre en Galicia; pero por lo que respecta al Primer
curso, se establece un itinerario dnico en el que la Historia del Mundo
Contempordneo es comin para todos los estudiantes que lo sigan,
pero el Latin I es optativo frente a Economia y el Griego I frente a
Matematicas aplicadas a las Ciencias Sociales I. En el caso de
Canarias, en el itinerario de Humanidades el Griego I tiene una
posicién muy complicada pues ha de competir frente a las
Matematicas aplicadas a las Ciencias Sociales I y a la Economfa,
mientras que el Latin Iy, de nuevo, el Griego I pueden competir
entre si y con la Economia en el itinerario de Ciencias Sociales; en
Segundo curso, el Griego II se enfrenta en ese caso a otras cuatro
asignaturas en el itinerario de Humanidades (Historia de la Musica,
Geografia, Matemdticas aplicadas a las Ciencias Sociales 11 y
Economia y Organizacién de Empresas), y al Latin Il y a otras tres
asignaturas en el de Ciencias Sociales (Historia del Arte, Historia
de la Musica y Economia y Organizacién de Empresas). Presenta
esta Comunidad otra notable singularidad pues es la tinica que ha
legislado no s6lo sobre las materias propias de modalidad, sino tam-
bién sobre las materias optativas, incluyendo entre ellas una que con-
cierne preferentemente a los Departamentos de Latin y de Griego
(aunque también puede ser impartida por el Departamento de
Geografia e Historia), a saber La Mitologfa y las Artes.
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b) 2 + 3: Sirva de ejemplo la distribucién efectuada en

Castilla-La Mancha

Primer curso Segundo curso
Humanidades  CCSS Humanidades / CCSS: Geogr. e
Hist. / CCSS: Admon. y Gestion
H* M. C. H* M. C. H* Arte H* Arte
Latin 1 Lat. I/ Mat. I Latin 11 Lat. I / Mat. II
Griego I Economia Griego 11/ Geografia
H* Musica

Una situacién similar se observa en otras Comunidades, como es
el caso de Aragon (con las salvedades de que en Primer curso el Latin
I no es optativo frente a las Matematicas aplicadas a las Ciencias
Sociales I en el itinerario de Ciencias Sociales, y de que en Segundo
curso el Latin IT es optativo no frente a las Matematicas II sino frente
a la Historia de la Musica en el itinerario de Ciencias Sociales: Geograffa
e Historia), de Extremadura (en este caso, en Primer curso en el iti-
nerario de Ciencias Sociales se ofrecen cuatro asignaturas, a saber,
Latin I, Historia del Mundo Contemporineo, Mateméticas aplicadas a
las Ciencias Sociales 1 y Economia, de las que el alumno ha de elegir
sélo tres, mientras que en Segundo curso se reproduce la oferta de cua-
tro asignaturas en el itinerario de Humanidades -Latin 1, Griego 11,
Historia del Arte e Historia de la Miusica- y de otras cuatro en el de
Ciencias Sociales: Geografia e Historia -Latin II, Historia del Arte,
Geografia y Matemdticas aplicadas a las Ciencias Sociales Il-, de las
que el alumno deberd cursar nuevamente tan solo tres) y de Madrid
(donde el Latin I no figura en el itinerario de Ciencias Sociales y donde
el Latin Il y el Griego Il tan s6lo pueden ser cursados junto a la Historia
del Arte en el itinerario de Humanidades en Segundo curso).

¢) 3 + 3: Sirva de ejemplo la distribucién efectuada en

Navarra
Primer curso Segundo curso
Humanidades — Hum. y CCSS Humanidades / Humanid. y
CCSS CCSS 7 CCSS
H* M. C. H* M. C. H* Arte Mat. 11
Latin I Lat. 1 Latin I Lat. II
Griego 1 Mat. I Griego 11/ Geografia

H* Musica
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Idéntica situacién se refleja en La Rioja, con algunas minudscu-
las particularidades, como lo es el hecho de que los itinerarios se
denominen Humanidades, Ciencias Sociales: Geograffa e Historia y
Ciencias Sociales: Administracién y Gestién, y de que el Latin II
haya de ser cursado en el itinerario de CCSS: Geograffa e Historia
junto a la Geograffa (y no junto a las Matemadticas aplicadas a las
Ciencias Sociales II) y a la Historia del Arte.

4. CONCLUSIONES

Aun es demasiado pronto para saber, con datos generales, segu-
ros y contrastados, qué efectos han tenido todas estas reformas sobre
la ensefianza del Latin, del Griego y de la Cultura Clasica. LLa Union
Europea es un espacio donde probablemente es fécil saber cudntas
alcachofas produce cualquier agricultor al cabo de un afio, pero ape-
nas sabemos qué estudian realmente los jévenes. Espaiia, en este
sentido, no es una excepcion y entre el marco tedrico y legal y la
realidad concreta puede haber grandes sorpresas. Dadas las amplias
posibilidades de configuracién del curriculo en algunas Comunidades
Auténomas, nada se puede adelantar sobre preferencias de los alum-
nos (o de los centros, que son los que, en definitiva, organizaran el
curriculo mediante la priorizacién de unas asignaturas u otras median-
te el recurso de mejores y peores horarios, por ejemplo, habida cuen-
ta de que la libertad maxima sobre el papel raramente se puede lle-
var a la préctica, dado que las plantillas de profesores son limitadas
y los espacios lectivos también) y, por tanto, lo que sigue son puras
especulaciones.

Lo més probable es que Latin y Griego (sobre todo éste) compi-
tan mal frente a muchas de las otras asignaturas en aquellos lugares
donde se da libertad de eleccidn (Asturias, Islas Baleares, Catalufia,
Pafs Vasco, Murcia y Comunidad Valenciana) y en esos lugares habra
pocos estudiantes de nuestras asignaturas. La labor de los profeso-
res en cada centro se revela en estos casos como fundamental para
invertir la tendencia mds probable.

En el extremo opuesto parecen situarse todas aquellas Comunidades
que han establecido itinerarios y que han dado al Latin (y en algin
caso, incluso al Griego) la oportunidad de figurar, aunque sea como
optativa, en otros itinerarios diferentes al estrictamente de
Humanidades. En este sentido, la situacion parece muy favorable en
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Castilla-La Mancha o en Navarra (y en las demds Comunidades que
siguen esos esquemas), mientras que resulta poco prometedora en
Madrid.

En cualquier caso, debe hacerse notar que la preferencia por nues-
tras asignaturas en las diferentes administraciones educativas no
depende del color politico de sus gobernantes. Por volver a los ejem-
plos recién citados, Madrid (poco favorable) y Navarra (muy favo-
rable) estdn gobernados por el centro-derecha, mientras que Castilla-
La Mancha (muy favorable) lo estd por el PSOE. Podrian ponerse
otros ejemplos.

Finalmente, si fuera preciso hacer una valoracién de conjunto
sobre la nueva situacion, cabe decir que, sin ser tan boyante como
lo fue antafio, si es altamente esperanzadora, en la medida en que
supone la primera mejora del estatus de nuestras asignaturas desde
1954, pues desde entonces, con cada nueva Ley, habian ido per-
diendo progresivamente posiciones en el sistema educativo. Los mar-
cos generales estdn planteados para por lo menos el préximo dece-
nio. Ahora el trabajo mds importante para defender nuestras posi-
ciones hay que hacerlo en los centros y dentro del aula. Y ése es el
ambito de los profesores, no de los politicos.
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